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 الملخص 

ميذ ذوي صعوبات هدفت الدراسة إلى درجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية بمدينة بني وليد للتلا     

، ومعرفة دلالة الفروق بين المؤهل العلمي، والخبرة التدريسية، وقد اعتمدت الباحثة التعلم الأكاديمي

ة إدراك معلمي المرحلة الابتدائية لصعوبات التعلم على المنهج الوصفي التحليلي، وعلى مقياس درج

( 118(، وقد تكونت عينة الدراسة من )2018)بعزي، وأخرون الأكاديمية و الذي تم إعداده من قبل 

معلمة، وقد توصلت الدراسة إلى أن درجة إدراك المعلمات للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم منخفضة، 

ً لمتغير الخبرة كما لا توجد تود فروق ذات دلالة اح صائية بين متوسطات درجات أفراد العينة وقفا

وقد أوصت الباحثة بضرورة أن تقوم وزارة التربية والتعليم بالاهتمام  ،التدريسية أو المؤهل الدراسي

ببرامج إعداد المعلمين قبل الخدمة، وإثنائها، وذلك من أجل رفع من  درجة معرفة المعلمين  بالتلاميذ 

  التعلم. ذوي صعوبات
 

Abstract: The study aimed to determine the degree of awareness of primary 

school teachers in the city of Bani Walid regarding students with academic 

learning difficulties, and to know the significance of the differences between 

academic qualifications and teaching experience. The researcher relied on the 

descriptive and analytical approach, and on a scale of the degree of awareness of 

primary school teachers of academic learning difficulties, which was prepared 

from According to Razia Gharbi (2018), the study sample consisted of (118) 

female teachers. The study concluded that the degree of teachers’ awareness of 

students with learning difficulties is low, and that there are no statistically 

significant differences between the average grades of the sample members 

depending on the variable of teaching experience or qualification. The researcher 

recommended that the Ministry of Education pay attention to pre-service teacher 

preparation programs and encourage them, in order to raise the level of teachers’ 

knowledge of this problem. The researcher recommended the need for the 

Ministry of Education to pay attention to pre-service and in-service teacher 

preparation programs, in order to raise the level of teachers’ knowledge of 

students with learning difficulties. 
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 الدراسة: مقدمة

يشهد العالم تغيرات في شتتى ماتالات الحيتاة، ممتا جعتل معدتم التدوف تبحتي فتي كيفيتة إعتداد أفرادهتا واستتغلاف  تاقتهم    

ياعل منهم موا نين قادرين على تحمل المسؤوليات، والمشاركة في تطوير ماتمعهم في ظل عالم نحو الذي الوتنميتها على 

مليء بالتغيرات السريعة، ومـن هذا المنطلق بدأت بعض حركات إصلاح التعليم، التي نتادت بععتادة بنتاء البترامج ، و ترق 

الفرد في واقع حياته اليوميتة والعمليتة محللتة لأستبابها التدريس بطريقة تربطهـا بالواقع، والقضايا والمشكلات التي يواجهها 

ونتائاها، ومحددة للأستس والأستاليو والخبترات التتي تستاعد فتي مواجهتهتا وايستهام فتي إياتاد الحلتوف المناستبة لهتا، وقتد 

تدني فتي مستتو   لوحظ في الآونة الأخيرة على المندومة التربوية أنها تعاني من ماموعة من المشكلات التعليمية أهمها : 

التحصيل، رسوب، تأخر مدرسي، فشل مدرسي، غياب متكرر، تسرب، عنت  مدرستي، الغتي فتي الامتحانتات، ا تطراب 

لعل هذه الأخيترة تعتد متن أخطتر المشتكلات  التتي التعلم... وغيرها من المشاكل، و فر  الحركة وتشتت الانتباه، وصعوبات

حيي تؤثر صعوبات التعلم فتي تعلتم الفترد الأشتياء الاديتدة وفتي كيفيتة التعامتل متع  تواجه المعلم عند قيامه بعملية التدريس،

المعلومات وتعامله مع المحيطين به، وتشمل صعوبات التعلم جميع ماالات الحياة وليس فقط المواد الدراسية، فكما تؤثر في 

 .والتنديم والتفكير المارد والذاكرة تعلم القراءة والكتابة والحساب والتهائة فهي تؤثر في كيفية التخطيط للوقت

فمشكلة صعوبات التعلم من المشاكل التي قد تستمر لفترات زمنية  ويلة وتحتاج لتتفهم ومستاعدة مستتمرة ختلاف ستنوات     

فتي الحيتاة ويكتون  االدراسة من الابتدائي إلى الثانوي وحتى إلى ما بعد ذلك، فهذه المشكلة قد تؤدي إلى فشل وإحبا تات جمت

له تأثير على الأ فاف ليس فقط في الفصل الدراسي والتحصيل الأكاديمي ولكتن أيضتا يتؤثر علتى لعتبهم وأنشتطتهم اليوميتة، 

وكذلك على قدراتهم على عمل صتداقات، ولتذلك فتعن مستاعدة هتؤلاء الأ فتاف تعنتي أكثتر متن ماترد تندتيم بترامج دراستية 

ة والكتابتتة والحستتاب ...وغيرهتتا، بتتل تعلمتته مهتتارات التوافتتق النفستتي تعليميتتة بالمدرستتة، وأن تعلتتم الطفتتل مهتتارات القتتراء

والاجتمتاعي، والدراستتي لتتذا كتان متتن الضتتروري الاهتمتتام بالكشت  المبكتتر عتتن جوانتتو  تع  التلاميتتذ و تعثتترهم لو تتع 

كتشتا  صتعوبات البرامج المناسبة لعلاجهم من قبل القتائمين علتى العمليتة التعلميتة وعلتى رأستهم المعلتم فهتو الأقتدر علتى ا

التعلم  ندراً لكثرة احتكاكه بالتلميذ ومعرفته بمد  تحصيله وقدرته علتى تحليتل ستلوكه، فتعدراك المعلمتين لصتعوبات التتعلم 

هميتة بمكتان لتقتديم المستاعدة، والتتدخل والمبكتر للتقليتل متن الآثتار الستلبية الأالتي تواجه التلاميذ في المرحلة الابتدائيتة متن 

أن العديد من الباحثين يشيرون إلى أن أي تقصير أو تأخير في تحديتد أو تشتخيأ أو عتلاج الزيات حيي يؤكد  ،الناتاة عنه

صعوبات التعلم النمائية خلاف سنوات ما قبل المدرسة، تفرز أو تقتود بالضترورة إلتى صتعوبات تعلتم أكاديميتة عنتدما يصتل 

انحرافتتات نمائيتتة فتتي هتتذه العمليتتات تقتت  خلتت  صتتعوبات التتتعلم وأن أيتتة ، أ فتتاف متتا قبتتل المدرستتة إلتتى المرحلتتة الابتدائيتتة

  .(1998الزيات، ) الأكاديمية اللاحقة

 .مشكلة الدراسةأولاً:  

البتاحثين والتربتويين وقتد حتاوف العلمتاء إلقتاء الضتوء علتى أستبابه و ترق  متن اهتمتام شغلت صعوبات التعلم حيزاً كبيراً    

وبات التعلم من أكبر فئات التربية الخاصة، فقد بلغت هذه الفئتة فتي الولايتات المتحتدة عتشخيصه، وعلاجه، حيي تعد فئة ص

%  متن مامتوع 7مستو  الو ن العربي يشكل ما نسبته أما على % من ماموع الفئات الخاصة، 34.4الامريكية ما نسبته 

 .(2012التلاميذ الملتحقين بمدارس الفئات الخاصة )أبو نيان، 

هذه المشكلة متى كانت نسبة التلاميذ الذين يعانون من واحدة أو أكثر من تلك الصعوبات كبيرة، وتتزداد هتذه وتزداد حدة     

البترامج لا والمشكلة تعقيدا كتل متا كتان إعتداد المعلمتين لا يتضتمن المعلومتات أو المهتارات المناستبة أو التقنيتات والوستائل 

بالتعر  على ذوي صعوبات التعلم، إنمتا يهيتا الأستباب لنمتو أولئتك الأ فتاف  تتلاءم  مع هؤلاء التلاميذ إذ إن عدم الاهتمام

عتزوفهم عتن  تحت الضغو  ايحبا ات المتزايتدة، وتتؤد  إلتى العديتد متن الا تطرابات النفستية المختلفتة، وقتد تتؤدي إلتى

عي، لذلك تعد العناية بمعرفتة ، و على تكوين شخصياتهم فيما بعد، وعلى تفاعلهم مع محيطهم الاجتماالاستمرار في الدراسة

 .المعلمين بهذه الفئة أمرا بالغ الاهمية، وكذلك الاحا ة بنسو التلاميذ الذين تبدو عليهم مداهر صعوبات التعلم الأكاديمية

أن" التقديرات حوف أعداد أو نسو الأ فاف ذوي الصعوبات التعلمية تختل  اختلافتا ً كبيترا ً  (1997)فقد أو ح الخطيو    

جداً، وذلك بسبو عدم و وح التعريت  متن جهتة ، وبستبو عتدم تتوفر اختبتارات متفتق عليهتا للتشتخيأ، ففتي حتين يعتقتد 

% ، إلا أن النستبة  20ستبة قتد تصتل إلتى % ، يعتقتد خخترون أن الن 1بعضهم أن نسبة حدوث صعوبات التعلـمّ لا تصل إلتى 

حتدة تلتك المدتاهر ونوعيتهتا فهتذا متن جانتو ومتن جانتو أختر ، ( 80%  " )ص  3 -% 2عمومتاً  هتي في العالم المعتمدة 

تهيئتتتهم متتن ختتلاف تزويتتدهم بالمعلومتتات والبتترامج التعليميتتة  وشتتأنها أن تستتاعد فتتي تطتتوير بتترامج إعتتداد المعلمتتين  والتتتي

 .مناسبة، واكتساب مهارات تحمل  غو ات العمل مع ذوي صعوبات التعلممهنية الالو

وفي هذا الصدد تر  الباحثة من خلاف عملها واشتراكها في العديد من دورات إعداد المعلمتين ورفتع كفتاءتهم لاحدتت أن    

ولتم يتتم  ،داب....وغيرهتاأغلو المعلمين قد يتم تعيينهم  في المدارس من تخصصتات وكليتات متنوعتة مثتل كليتة العلتوم والآ

إعدادهم تربوياً أو نفسياً ولم يكتسبوا مهارات التدريس أو المعلومات العلمية الدقيقة التي تؤهلهم حتى يكتون معلمتين قتادرين 

 على القيام بدورهم بالشكل الأمثل.

لمعرفتة التامتة بصتعوبات التتعلم الأكاديميتة لكتي يتتمكن متن و تع اى  ترورة امتتلاك المعلتم ومن هنتا تؤكتد الباحثتة علت   

الصتعوبات والعقبتات الناشتئة عتن  لتلاميتذ علتى تاتاوزاالبرامج واستتخدام أستاليو ووستائل تدريستية ناجحتة تستاعد هتؤلاء 
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دم تستربهم متن صعوبات التعلم الاكاديمية وزيادة التقتدم والناتاح الدراستي واكتستاب المهتارات اللازمتة للناتاح و تمان عت

بتالنفس ومتن ختلاف متا تقتدم يمكتن الدراسة نتياة إحساسهم بالعاز على الرغم من الاهود المبذولة من قبلهم و  تع  الثقتة 

  :الرئيسة التالية تبلورة مشكلة الدراسة في محاولة الاجابة عن التساؤلا

 من وجهة ندرهم؟ الأكاديمي درجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم ما -1

ميتتذ ذوي بمدينتتة بنتتي وليتتد للتلا بتدائيتتةهتتل توجتتد فتتروق ذات دلالتتة إحصتتائية فتتي درجتتة إدراك معلمتتات المرحلتتة الا -2

 .والمؤهل العلمي بحسو متغير الخبرة المهنية صعوبات التعلم الأكاديمي

  .أهمية الدراسةثانياً: 

وجود تلاميذ من ذوي صعوبات التعلم في داخل مدارس التعليم الأساسي، تأتي أهمية هذه الدراسة من حقيقة مفادها  .1

و رورة إيااد معلمات يمتلكن المعرفة العامة بطبيعة صعوبات التعلم الأكاديمي، والقدرة على تشخيصه، ومعرفة 

 لتلاميذ ذوي صعوبات الأكاديمي بطرق واساليو علمية سليمة. ل تقديم المعلومات والمعار ساليو أ

د هذه الدراسة أولى الدراسات في مدينة بني وليد تناوف معرفة معلمات المرحلة الابتدائية بصعوبات التعلم تع .2

 في حدود علم الباحثة. -الاكاديمية

ة من أجل يقد تساعد نتائج هذه الدراسة في تنبيه وزارة التربية والتعليم بضرورة إعداد ورش عمل ودورات تدريب .3

 المعلمين بصعوبات التعلم الاكاديمية، و رق وأساليو التغلو عليها.عرفة مالرفع من مستو  

لتعلم امية ذات علاقة بالتربية الخاصة وصعوبات لع مقرراتتفيد القائمين على إعداد المعلمين بالاامعات على ا افة  .4

 سواءً النمائية أو الأكاديمية.

في المراحل الأولى من دراسته من خلاف تقديم برامج  تسهم في تفعيل برامج التعر  والتشخيأ المبكر لتهيئة الطفل  .5

 قبل أن تتفاقم المشكلة. العلاجتدعيم وال

 .أهداف الدراسةثالثاً: 

 :للكشف عنتهدف الدراسة الحالية 

 .من وجهة ندرهمالأكاديمي صعوبات التعلم  لتلاميذ ذوي. درجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية ل1

والمؤهل  بحسو متغير الخبرة المهنية صعوبات التعلم الأكاديمي للتلاميذ ذوي هنإدراك في درجة . الفروق بين المعلمات2

 .العلمي

 .فرضيات الدراسةرابعاً: 

 .من وجهة ندرهم عاف   الأكاديميةصعوبات التعلم للتلاميذ ذوي  الابتدائيةالمرحلة  . درجة إدراك معلمات1

للتلاميذ ذوي  المرحلة الابتدائية اتمعلم في درجة إدراك 0.05عند مستو   إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة لا . 2

 بحسو متغير الخبرة المهنية. صعوبات التعلم الأكاديمي

 للتلاميذ ذوي المرحلة الابتدائية معلمات في درجة إدراك 0.05عند مستو   توجد فروق ذات دلالة إحصائيةلا . 3

 بحسو متغير المؤهل العلمي.  الأكاديميصعوبات التعلم 

 .حدود الدراسةخامساً: 
للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم تقتصر الدراسة الحالية على دراسة درجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية بمدينة بني وليد     

 (.2024 -2023الرابع"  للعام الدراسي)  وحتى الص من الص  الأوف الأكاديمي "

 .الدراسةمصطلحات سادساً: 

 متن الفترد تمكتن معرفيتة عملية أنه" على الادراك (2008الرحيم) وعبد ،الزغلوف من كل يعر   :perceptionإدراك 

 تكوينها يتم التي والتفسيرات المعاني  وء في المناسبة السلوكية الأنما  اختيار خلاف من معه والتكي  به المحيط العالم فهم

 "الختتارجي العتتالم متتع التفاعتتل عمليتتات ختتلاف إليهتتا اللاتتوء يتتتم النشتتا  أو للستتلوك مرجعيتتة نقطتتة تشتتكل بحيتتي للأشتتياء،

 (.111.)ص

أنهتا حالتة خاصتة مزمنتة ذات "تعر  الامعية الامريكيتة لعلتم التنفس علتى  :Learning Disabilities التعلمصعوبات 

اللفديتتة، وتدهتتر صتتعوبات التتتعلم الخاصتتة منشتتأ عصتتبي تتتؤثر فتتي نمتتو أو تكامتتل أو استتتخدام المهتتارات اللفديتتة أو غيتتر 

تتتوفر لتديهم كصعوبة وا حة لد  أفراد يتمتعون بدرجات عالية أو متوسطة من الذكاء وأجهتزة حستية وحركيتة  بيعيتة و

 والمهنيتتة والاجتماعيتتةنشتتا اته التربويتة،  وبات علتتى تقتدير الفتترد لذاتتته وعلتىفترص التتتعلم المناستبة وتختلتت  خثتتار الصتع

 (234 ، ص.2014أحمد،و ) كامل "وباتعياة اليومية باختلا  درجة شدة تلك الصونشطات الح

 

التتعلم الأكاديميتة  صتعوبات( 2013العتدف ) يعر  : Academic Learning Difficulties  صعوبات التعلم الأكاديمية

التي تتعلق بالمو وعات الدراسية الأساسية مثل صعوبات القراءة والكتابة وصعوبة إجتراء العمليتات  الصعوبات"على أنها 

 .(11")ص.تهائةالحسابية، باي افة إلى صعوبة ال

 . 12حتي العمر  6من عمر  تلاميذلل الابتدائيتكون فترة التعليم و، وهي فترة ستة سنوات المرحلة الابتدائية:



 "270-286""  ل للتربية والتعليم المنعقد بالأكاديمية الليبية / مصراتةعدد خاص بالمؤتمر الدولي الأو"  مجلة البحوث الأكاديمية

273 
 

تعر  الباحثة معلمات المرحلة الابتدائية بالمعلمتات المُعينتات متن قبتل وزارة التربيتة والتعلتيم معلمات المرحلة الابتدائية: 

 .لتدريس  لبة المرحلة الابتدائية المواد الاكاديمية المقررة

علتى أنهتا مقتدار المعلومتات والمعتار  التتي  إجرائيتاً  معلمات لصعوبات التتعلم الاكتاديميوتعرف الباحثة درجة إدراك ال    

ي حصتلت عليهتا والتتي تتمثتل فتي مامتوع التدرجات التت التعلم الاكتاديمي تئية حوف صعوباتمتلكها معلمات المرحلة الابتدا

 على اداة الدراسة . المعلمات بعد إجابتهن  

 سابعاً: الجانب النظري والدراسات السابقة.

وذلتك لصتعوبة تحديتد هتؤلاء التلاميتذ فتي البدايتة،  اختل  العلماء في تحديد مفهوم صعوبات التتعلم  :صعوبات التعلممفهوم 

على الرغم من وجودهم بكثرة في الكثير من المدارس فهم هم هم وتشخيصالذين يعانون صعوبات في التعلم و صعوبة اكتشاف

مستتو  الفعلتي "التعليمتي" والمستتو  المتوقتع المتأموف الوصتوف بتين ال شتديداً  ينتاً ابحقاً فئة محيرة من التلاميذ لأنها تعاني ت

تتر  متثلا أن يصتل إلتى مستتو  الصت  ف، ومتن المستو  ذكاء متوسط أو فوق المتوستطد أن هذا التلميذ يتمتع بماإليه، فن

، ( 2017الناتار،  نستبة ذكائته)علتى إلتى هتذا المستتو  المتوقتع بالاعتمتاد  لفي حين أنه لم يصت الابتدائيالرابع أو الخامس 

أن صتعوبات التتعلم تدهتر علتى شتكل ا تطراب فتي عمليتة أو أكثتر متن "ة الامريكيتة لصتعوبات التتعلم يتوهنتا تتورد الامع

ماع أو توأن يدهتر علتى شتكل ا تطراب فتي الاستأغتة الشتفوية أو المكتوبتة لال تعمافالعمليات الفكرية الداخلة في فهتم أو است

  .(17 ،ص.2012)أبو نيان،  "أو الكتابة أو الاملاء أو الحسابالتفكير أو التحدث أو القراءة 

واحتتدة او أكثتتر متتن العمليتتات النفستتية  ا تتطرابات فتتي ظهتتور ( أن صتتعوبات التتتعلم تتمثتتل فتتي 1999ويؤكتتد الروستتان ) 

و  ،الكتلامو  ،و التفكيتر ،والتي تبدو في ا طرابات الستمع المنطوقةأو  المكتوبة التي تتضمن فهم و استعماف اللغة الأساسية

 بايعاقتاتأستباب تتعلتق  تعتود إلتى أووالتي تعتود إلتى أستباب تتعلتق بعصتابة التدماي البستيطة الوظيفيتة  ،والحساب ،القراءة

 .الأخر 

لحساب، والتهائة، والتعبير الكتابي، وتنتتج اويشتمل على صعوبات القراءة، والكتابة، و  صعوبات التعلم الاكاديمية: مفهوم

صتعوبات التتعلم النمائيتة كمتا أن صتعوبات التتتعلم الأكاديميتة تبتدو وا تحة عنتد الطفتتل فتي ستن المدرستة و متن أعرا تتها: 

فناتتد أن الطفتتل  التذبتتذب الوا تتح، و عتتدم الثبتتات فتتي عمليتتة التتتعلم، وعتتدم استتتمرارية و ديمومتتة نتتتائج التحصتتيل الدراستتي

في نفتس المو توع، و قتد ناتد أن الطفتل يحصتل أخر  ة أحيانا منخفض علاماتمرتفعة أحيانا، و يحصل علامات يحصل 

 الأملاء مثلاً.منخفضة في مادة  علامات لغة العربية و يحصلمرتفعة في مادة ال علامات

ا طراب في العمليات العقلية، أو النفسية الأساسية التتي تشتمل الانتبتاه  "هي( 1999فصعوبات التعلم كما يعرفها الروسان)

كتابتة، والحستاب، كوين المفاهيم والتذكر، وحل المشكلة، ويدهر صتداه فتي عتدم القتدرة علتى تعلتم القتراءة، والوايدراك، وت

  (. 36.ص) "لك سواء في المدرسة أساساً، أو فيما بعـد، مـن قصور في تعلم المواد الدراسية المختلفةوما يترتو على ذ

عدم حصوف التلميذ على نتائج تتناسو مع مستو  عمتره العقلتي تتمثل في "( أن صعوبات التعلم  2016كما ير  مصطفى)

 .(50")ص.وقدراته المعرفية رغم أنه سليم من أي نوع من الاعاقة جسمياً وعقلياً ويتلقى كافة الخبرات التربوية الملائمة له

القتراءة، والكتابتة، " المهارات الأكاديميتة الأساستية في تعر  الطفل لصعوبات تعلم  ومن خلاف ما تقدم تر  الباحثة أن    

 فتتيويتعثتتر أو يتعتتر  للفشتتل  تتتؤدي بته إلتتى الفشتتل فتتي واحتدة أو أكثتتر متتن الماتتالات الأكاديميتة " قتتدوالتهاتي، والحستتاب

ي فهذا الا طراب يضع ماموعة متن المؤشترات التتي تتدف علتى أن التلميتذ يعتان ،صورة عامةب الأكاديميةمواصلة دراسته 

التتعلم حستو  اصتة فتي، أو قد يتؤد  ذلتك إلتى تعر ته لصتعوبات تعلتم نوعيتة أو خمن صعوبات في التعلم والتقدم الدراسي

 مااف الصعوبات، وتتمثل هذه الصعوبات في :

 :الخصائص العامة لذوي صعوبات التعلم الاكاديمي -1

ماموعات من  ،  من خمسالتعلملذين يعانون من صعوبات في تصني  الخصائأ الرئيسية للطلبة ا يمكن

 ، وذلك كما يلي :الخصائأ

لذين يعانون من صعوبات في التعلم، فلا التأخر الدراسي هو السمة الرئيسة للتلاميذ ا :صعوبات في التحصيل الدراسي -أ 

ا يع قد يعانون من قصور في جميع مو تلميذبعض الف، ما مشكلة دراسيةأن ناد  غير من صعوبات التعلم يمكن أن ناد 

 وأالقراءة، ب الخاصةالدراسة، والبعض الآخر قد يعاني من قصور في مو وع واحد أو في مو وعين مثل صعوبات 

 .(2006محمد، ) الكتابةب الخاصة صعوبات

 وتنقسم هذه الصعوبات إلى ثلاثة ماالات رئيسية هي:: صعوبة في الإدراك الحسي والحركة -ب 

 الادراك السمعي، وصعوبات في الادراك الحركي والتآزر العام صعوبات فيو صعوبات في الادراك البصري،

 (1998)الزيات، 

، فقد يقع أو اكثر من مشكلات الكلام واللغةمن واحدة  مي كثير من ذوي الصعوبات التعلعان: اضطرابات اللغة والكلام -ج 

واحدة لعدم قدرتهم على ايجابة  ، حيي قد تقتصر إجاباتهم على الأسئلة بكلمةالطلبة في أخطاء تركيبية ونحوية هؤلاء

، أو إ افة كلمات غير مطلوبة، وقد لا يكون تسلسل الاملة ومون بحذ  بعض الكلمات من الاملةوقد يق ،باملة كاملة

، فعنهم قد أخر ، ومن ناحية من ناحيةهذا ، على قواعد لغوية سليمة، ةدقيقاً ، وقد يادون صعوبة في بناء جملة مفيد
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الة و الالتفا  حوف الفكرة ، عند الحديي ، أو رواية القصة ، وقد يعانون من التلعثم ، او البطء الشديد يكثرون من اي 

 . الصورة، أو الخبرات أوفي الكلام الشفهي، او القصور في وص  الأشياء، 

ميذ ذوي لد  التلاوجود صعوبات في عمليات التفكير  بعض الأدلة التي تؤكد تشير: صعوبات في عمليات التفكير -د 

أن يقوموا بالاستاابة، وقد يكون لديهم القدرة  لتنديم أفكارهم قبل ، فهؤلاء قد يحتاجون إلى وقت  ويلصعوبات التعلم

من الاعتماد الزائد  التلاميذعلى التفكير الحسي، في حين قد يعانون من  ع  في التفكير المارد، وقد يعاني هؤلاء 

لمعاني  ، وعدم إعطاء الاهتمام الكافي للتفاصيل، أووعدم المرونة ،يز، والصلابةعلى الترك القدر، وعدم علمعلى الم

 .كما أنهم قد يعانون من صعوبات في تطبيق ما يتعلمونه ،الكلمات 

نشتا  حركتي زائتد، والانتدفاع، وعتدم لتديهم كثير ما ناد التلاميذ الذين يعتانون متن صتعوبات التتعلم  :خصائص سلوكية -ه 

يبقى هذا التلميذ متململاً مشتحوناً بالحركتة، ويحتوم كثيتراً، وبالتتالي فتعن متن الصتعو الستيطرة عليته، و الاستقرار، وهنا 

علتى العكتس متن هتذا التلميتذ ، ناتد تلاميتذ خخترين يعتانون متن الخمتوف، وقلتة النشتا ، وهتؤلاء التلاميتذ  يبتدون  يبتتين، 

بليتتدين، فتتاتري الشتتعور، ولا يتستتمون بالفضتتوف، أو  ومستايرين، ونتتادراً متتا ينفلتتت متتنهم زمتتام غضتتبهم، وهتتؤلاء تاتتدهم

اللهفة، أو الاستتقلالية وهتذا النتوع متن صتعوبات التتعلم : )الخمتوف فتي النشتا (هو شتكل أقتل شتيوعاً متن حتالات النشتا  

 .(2000القحطان،  ؛1999)الروسان، د الحركي الزائ

ماموعة غيتر متاانستة ولا يتشتابهون تمامتاً، فلتيس هنتاك ومن الملاحظ أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم هم في الأساس    

عر  واحد، وإنما ماموعة من الأعرا ، وهذه الأعر  أو الخصائأ قد تدهر بصتور مختلفتة، لتد  هتؤلاء التلاميتذ، 

بمعنى أنه ليس من الضروري أن تدهر جميع هذه الصعوبات والخصائأ في تلميذ واحد، وإنما قتد يدهتر جتزء منهتا لتد  

 .(2000) القحطان،لتلميذ، وجزء منها في تلميذ خخرهذا ا

 ة:صعوبات التعلم الاكاديميأنواع  -2

قتل متن المستتو  أوهو حصوف الطفل على درجة لدقة القراءة أو الفهم أقل بتدرجتين خطتأ معيتاري  : صعوبات القراءة - أ

المتوقع للعمر الزمنتي للطفتل والتذكاء العتام ويتتم تقتدير مهتارات القتراءة والتذكاء بواستطة اختبتار مقتنن يطبتق بصتورة 

 ويمكن تقسيم مهارات القراءة إلى مكونين رئيسيين هما: (2006)محمد،فردية ويرتبط بالندام التعليمي للطفل وثقافته 

ي متن خلالهتا تتق والاستاليو الة علتى قتدرة التلميتذ علتى تعتر  الكلمتات وتعلتم الطتروتتمثل هتذه المهتار تعرف الكلمة: -

تصبح الكلمات غير مفهومة أو غامضة إلى كلمات معروفة ومقروءة عن  ريق ترميز الكلمات المطبوعة أو الحرو  

 وتزاوج الحرو  والكلمات مع الاصوات.

وبتذلك تصتبح القتراءة عمليتة تقتوم علتى كتلا المكتونين، .(2017،الناتاريشير إلى فهم معتاني متا يقترأ ) الفهم القرائي:  -

 استخلاص المعاني المتضمنة فيما يقُرأ .وتعر  الكلمة، والفهم القرائي 

ى تتذكر لتتعر  صعوبة الكتابة على أنها خلل وظيفي بسيط في المخ حيي يكون الطفل غير قادر ع  صعوبات الكتابة:  - ب

كلمتات، فالطفتل يعتر  الكلمتة التتي يرغتو فتي كتابتهتا و يستتطيع نطقهتا و تحديتدها عنتد التسلسل لكتابتة الحترو  و ال

، كمتا مشاهدتها  ولكن مع ذلك غير قادر على تنديم و إنتاج الأنشطة المر كبة اللازمة لنسخ أو كتابة الكلمة من الذاكرة

الكلمتات) من الرموز المكتوبة بالحرو  و عدم قدرة الفرد على التعبير عن المعاني و الأفكار، من خلاف ماموعة  أنها

 (، وفيما يلي تو يح لأنما  الكتابة وانواعها:2003السعيدي، 

 صعوبات التعلم الأولية: وتشمل مهارة إدراك المسافات، والامساك بالقلم، وو ع الورقة...وغيرها. -1

 صعوبات في تمييز الأشكاف والاحاام المختلفة والقدرة على تقليدها. -2

 في إدراك الاتااه من اليمين إلى اليسار.صعوبات  -3

 صعوبات في كتابة الحرو  المتصلة مع بعضها البعض. -4

 .(117-111 ، ص.2006)محمد،صعوبات في التعبير الكتابي مثل القدرة على تنديم الأفكار وترتيبها منطقيا  -5

وجود مشتكلات فتي القتراءة وذلتك تعد التهائة مؤشراً على وجود ا طرابات لغوية أكثر دقة من  صعوبات التهجئة: -ج

أن بوستتع التلاميتتذ  Learner(1985لعتدم وجتتود  ترق  تستتاعد علتتى التغلتو علتتى المشتتكلات التهائتة، حيتتي يؤكتتد ليرنتر)

الاستفادة من السياق والتركيو اللغوي في التغلو على بعض صعوبات القراءة لكن ليس هناك ما يساعد علتى التغلتو علتى 

لو عملية التهائة من التلميذ القدرة على تمييز واستذكار وإعادة إنتتاج ماموعتة متن الحترو  طتت حييمشكلات التهائة، 

  ، ومن هنا يمكن الندر إلى اربعة عوامل تؤثر على قدرة الفرد على تهائة الكلمات وهي كالتالي:بترتيو معين

 القدرة على تهائة الكلمات التي يتطابق لفدها مع تهائتها. -1

واحتق أو الستتوابق باستتخدام قواعتتد ربتط هتتذه الاجتزاء متتع لالكلمتتات التتي تستتتعمل علتى جتتذور و الالقتدرة علتتى تهائتة  -2

 بعضها البعض.

 القدرة على مشاهدة الكلمة وكتابتها فيما بعد. -3

 ) لقدرة على تهائة الكلمات التي يختل  لفدها عن كتابتها اختلافاً كبيراً والتي تشتكل صتعوبة للتلاميتذ الأستوياء ايضتاً ا -4

Gina, at al,p5) 
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وتعني  ع  اكتساب المهارات الحسابية، والقصور في فهم العلاقة بين الأرقام، وإجراء العمليتات  الصعوبات الحسابية: -د

 الحسابية وغيرها، وتتضمن أعرا  صعوبات الحساب ما يأتي:

 صعوبة في حفظ وتنديم الأعداد. .1

 الضرب، أو غيرها. صعوبة في تنديم وإجراء العمليات الحسابية؛ كالامع، أو .2

 صعوبة في مبادئ العد؛ كالعد الثنائي، أو العد بالخمسة مثلًا. .3

 صعوبة في معرفة الوقت، والتقدير، والقياس. .4

 (.53-252 ، ص.2011 النوبي وعلي،في العد وتاميع الأرقام معًا) صعوبة .5

 النظريات والنماذج المفسرة لصعوبات التعلم:

للنموذج الطبي أن العوامل الاينية أو الوراثية والعوامل المتعلقة بايصابات المكتسبة يعتقد المؤيدون  النموذج الطبي :

للـدماي، والعوامل التي تتعلق بسلامة أداء الدماي لوظائفه هي العوامل التي تق  وراء ظهور صعوبات التعلم منفردة أو 

تصاص الأ باء، وهي من المهـام الأساسـية لأ بـاء ماتمعة، ومن الوا ح جلياً أن البحي في هذه العوامل يقع في دائرة اخ

الأ فاف وأ باء الأسرة وأ باء الأعصاب، والأ باء النفسانيين وأ باء العيون، وأ باء الأذن لأنهم يشتركون جميعا في 

ل يصيو التشخيأ الأولي لصعوبات التعلم وعلاجها، حيي أن الفكرة الأساسية التي يقوم عليها النموذج الطبي أن أي خل

الدماي من شـأنه أن يـؤدي إلـى ظهـور صعوبات التعلم، خصوصا العوامل الفسيولوجية التي يعتقد أن لها دورا بارزا في 

 (.2009الوقفي،حدوث صعوبات التعلم )

: يستند النموذج التشخيصي العلاجي إلى فكرة مفادها أن بعض العمليـات السـيكولوجية  النموذج التشخيصي العلاجي

كالـذاكرة السـمعية والبصرية، وبعض ماالات التعلم كالقراءة والريا يات مثلا قد تتعر  لبعض المشكلات والأخطاء 

ويمكن للاختبارات والمقاييس النفسـية  التي تنحر  بهـا عن مسارها الصحيح، فيتولد عن ذلك ما يعر  بصعوبات التعلم،

"كاختبـارات الذكاء أن تقيس المهارات اللغوية، والحركية والتصورية والاستدلالية البارزة لد  التلاميذ"، وبذلك يتم 

ناسبة ـديم البرامج العلاجية المالكش  عن العمليات السيكولوجية أو الماالات الأكاديمية التي تتعر  للخطأ، ومن ثم يتم تق

 (.2005،)وودريي

ببناء معارفهم تنديمها ذاتيا، وير   س مفاده أن التلاميذ ياو أن يقوميقوم النموذج البنائي على أسا : النموذج البنائي

أنصـار هذا النموذج أن التلاميذ سواء كانوا ممن يعانون من صعوبات التعلم أو ممن لا يعانون منها يقومون بتكـوين 

العمل بمفردهم، ولذلك فعن من المهام الأساسية التي ياو على المعلم القيام بها وفقا لهذا النموذج هو وجهـات ندرهم عن 

تتم من خلاله عملية التعلم، وعليه فعن مفتاح  تقديم المهام التربوية للتلاميذ بشكل واقعي حقيقي يتضمن تفاعلا اجتماعياً 

لبنائي يتمثل في جعلهم يقومون ببناء معارفهم خلاف المواقـ  تعامل التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وفق النموذج ا

 (.2009الاجتماعيـة الحقيقية)الوقفي،

يعتمد النموذج المعرفي على افترا  أن صعوبات التعلم تنتج عن عاز في العمليات المعرفية  النموذج المعرفي:

الأساسية، الانتباه وايدراك والذاكرة لد  الطلاب، ويعتبر العاز الوظيفي البسيط والمشاكل الأكاديمية من أهم مداهر هذا 

ام الأكاديمية مما يؤثر على المهارات الأكاديمية، حيي النقأ عدم قدرة الطالو على تركيز انتباهه بشكل مناسو على المه

و الأعرا  الرئيسية لصعوبات التعلم، ويعاني منها أيضا الطلاب المتعثرون  الانتباه إلى المهام الاديدة أحديعد تحويل 

ً بصعوبات التعلم، الناتاة عن  ع  القدرة على إدراك وتفسير  يرتبط التعلم وايدراك ارتبا اً  المحفزات المختلفة، وثيقا

الذاكرة السمعية أو البصرية أو الحركية وعدم قدرة الطالو على الاحتفاظ النسبي بالمعلومات المقدمة له على المد  الطويل 

 (.2008)سالم وخخرون،  مى ماموعة متنوعة من صعوبات التعلأو القريو، يمكن أن يؤدي إل

النموذج السلوكي في أنً صعوبات التعلم تنتج عن التدريس غير المناسو تتمثل الفكرة الأساسية في  النموذج السلوكي :

يركز على الأسباب البايوفيزيقية للصعوبات ولا يركز على المتعلم نفسه  الذي يتلقاه التلميذ ووفقا لذلك فأنً هذا النموذج لا

لأكاديمي ما هو إلا استاابة للموق  الذي بقدر ما يركز على البيئة المحيطة بالمتعلم ، وهذا النموذج يفتر  أنً السلوك ا

يوجد فيه المتعلم وهذا السلوك يتم تعلمه عن  ريق تقديم التغذية الراجعة البيئية فعذا ما حدث أي قصور في تقديم التغذية 

لتي يتم ن معالاة هذه الصعوبات تتمثل في تغيير نوعية المهام ا، لذا فعالراجعة فان المتعلم قد يواجه صعوبات في تعلمه

ميذ لتلك المهام وهناك استراتيايتان ذوي صعوبات التعلم فضلا عن تغيير التغذية الراجعة لاستاابات التلا ذيتقديمها للتلام

 (2007، كوفمان  و،هالاهان)والتعليم المباشر  ،تحليل المهمة أساسيتان يقدمهما هذا النموذج لمواجهة صعوبات التعلم هما :

يركز هذا النموذج على تشخيأ الصعوبات التي يواجهها التلاميذ ذوي صعوبات التعلم في ماالات  :النموذج التربوي

أكاديمية معينة مثل )القراءة والكتابة والريا يات( أو تشخيأ الصعوبات في عمليات معرفية معينة )مثل ايغلاق السمعي 

وجية المؤدية إلى هذه الصعوبات فالفكرة الأساسية في ، أو ايغلاق البصري ... الخ ( وليس على تشخيأ الأسباب النيرول

هذا النموذج هي أنً صعوبات التعلم تحدث بسبو تعر  بعض ماالات التعلم أو بعض العمليات المعرفية إلى المشكلات 

 أو الأخطاء التي تبعدها عن مسارها الصحيح ويمكن مواجهة هذه الصعوبات من خلاف و ع البرامج العلاجية الكفيلة

بعلاج هذه المشكلات أو الأخطاء وعندها يمكن للتلميذ أنً يتعلم بدون أي صعوبة، وفي هذا النموذج يكون المعلم والمتعلم 

محوراً لعملية التشخيأ على حد سواء وهذا التشخيأ يتم في غرفة الص  وليس في غرفة الطبيو الشيء المهم في هذا 
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المتعلم سواء في قدرته أو معلوماته والتركيز عليها وكذلك تشخيأ جوانو النموذج انه يسعى لتشخيأ جوانو القوة لد  

 (.2009)الوقفي، القصور لديه من اجل تلافيها

 ،التربوية الاوسا في راً كبي صعوبات التعلم من الماالات التي أثارت جدلاً  ومن خلاف ما تقدم تر  الباحثة أن مااف   

اختلا   من انطلاقاً  والنماذج في دراستها ،والندريات ،الرؤ  تتعدد حتى الأن ولازالت ،والطبية ،والاجتماعية، والنفسية

، المسمياتو التحديد  ،بتباينـات التشخيأ العلاجي المقترح، مروراً التدخل في إلى الاختلا   وصولاً والاسباب  التعريفات

   .في دراسة صعوبات التعلم المااف وتشعبههذا وهذا دليل وا ح على سعة 
 

 دراسات السابقة:

( إلتى دراستة صتعوبات التتعلم بنوعيته الأكتاديمي والنمتائي لتد  تلاميتذ الحلقتة 2017عبد الرحيم ) وهدفت دراسة  اهر     

ات التتعلم الأولى من التعليم الأساسي من وجهة ندر المعلمين، كما هدفت إلى التعر  على أهمية التشخيأ المبكتر لصتعوب

ن تلاميذ الحلقتة الأولتى للمرحلتة الأساستية بوحتدة الخر توم شترق. و قتد تتم الاعتمتاد علتى المتنهج بي ومعرفة مد  انتشارها

، حيتي تكونتت عينتة الدراستة متن الباحثتتانقبتل ( عبتارة المعتدة متن 38مكونتة متن )الوصفي، وتم استتخدام أداة الاستتبانة ال

معلتم ومعلمتة، وقتد  (170 توم شترق، وبلتغ عتددها )معلمي ومعلمتات الحلقتة الأولتى بمرحلتة الأستاس بمتدارس وحتدة الخر

 إحصتائيةولا توجتد فترق ذات دلالتة  بالارتفتاعالسمة العامة لصعوبات التعلم وفق أداة البحي تتستم أن  توصلت الدراسة إلى

ر  فتي التعت إحصتائيةالخبترة، كمتا لا توجتد فتروق ذات دلالتة  لمتغيترتعز   المعلمين ببنفي التعر  على صعوبات التعلم 

 .المؤهل العلمي لمتغيرعلى صعوبات التعلم تعز  

( إلى الكش  عن مستو  وعي المعلمين بأساليو التقويم البديل للتلاميتذ ذوي صتعوبات 2018هدفت الدراسة الربيعان )و   

عينتة الدراستة تكونتت قتد و ،نوع المؤهل العلمي والخبرة وحضور دورات تدريبيةات التعلم الأكاديمية، ودراسة تأثير متغير

ت نتائج الدراسة أن أكثر أساليو التقويم البديل وعيتا متن و حوقد أ ،( معلما ومعلمة صعوبات تعلم بمنطقة القصيم73من )

قبل المشتاركين، حستو الترتيتو هتي أستلوب تقتويم الأداء ويلتي ذلتك أستلوب تقتويم الوقتت اي تافي متن ثتم أستلوب التقتويم 

كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في مستتو  التوعي بتقتويم  ،م بملفات ايناازبالملاحدة وأخيرا أسلوب التقوي

، بينمتا لتم تتؤثر الخبترة علتى لصالح الماجيستتر الأداء فقط كأسلوب من أساليو التقويم البديل ترجع لاختلا  المؤهل العلمي

متن النتتائج أن مستتو  التوعي بأستاليو التقتويم  مستو  وعي المعلمين. أمتا فيمتا يتعلتق بحضتور التدورات التدريبيتة اتضتح

بالملاحدة( توجتد فتروق ذات دلالتة احصتائية لصتالح  البديل )التقويم بملفات اينااز، أسلوب تقويم الوقت اي افي، التقويم

 .حضور الدورات التدريبية

 المستتو  المعرفتي لمعلمتيإلتى تقيتيم  (  Aswathy et al,2019)  كتل متن استواتي، وأخترون هتدفت دراستةفتي حتين    

بمنطقتة متتالابورام بولايتة كيترالا فتتي استبانيا، وقتد تكونتتت العينتة متتن المتدارس الابتدائيتة حتتوف صتعوبات التتعلم الاكاديميتتة 

( معلم ومعلمة، وقد اعتمدت الدراسة على اداة الاستبانة المعدة من قبل الباحثين، وقد أو حت النتتائج أن علتى الترغم 709)

ية المعلمتين لتديهم بعتض المعرفتة حتوف نتتائج التتعلم ومعالاتته إلا أنهتم يفتقترون إلتى المعرفتة الكافيتة بمفاهيمهتا من أن غالب

 وأسبابها، كما أنها غير كافية إلى حد كبير لتطبيقها العملي في غرفة الص .

بتدائيتة بفئتة صتعوبات إلتى التعتر  علتى مستتو  معرفتة أستاتذة المرحلتة الا( 2018دراستة بعتزي وأخترون )هدفت كما    

مدرسة ابتدائية من دائرتي نقاوس و عتين  11معلم و معلمة اختيروا بطريقة عر ية من  100تكونت العينة من  قدالتعلم. و

( عبتارة 50التوتة. تم إعداد استبيان بعتد الا تلاع علتى الأدب التربتوي فتي ماتاف صتعوبات التتعلم وشتمل الاستتبيان علتى )

 أستاتذة التعلتيم الابتتدائي أن  توصتلت الدراستة إلتىوقد اعتمدت الباحثة على المنهج الوصفي، وقتد  ،( محاور3مقسمة على )

فتروق ذات  عتدم وجتود ، كمتا دلتت النتتائج أيضتا إلتى صتعوبات التتعلم لتد  التلاميتذلبمستو  متوسط من ايدراك  يتميزون

 ، أوالتتعلم لتد  التلاميتذ تعتز  لمتغيتر ستنوات الخبترة صتعوباتلدلالة إحصائية في مستو  إدراك أستاتذة التعلتيم الابتتدائي 

وأوصتت الدراستة بضترورة عقتد دورات ونتتدوات تدريبيتة لتوستيع متدركاتهم حتوف المستتادات فتي ماتتاف  ،المؤهتل العلمتي

 .صعوبات التعلم

القتراءة، وقتد نحتو عستر  واتااهتات معلمتي الفصتوف الدراستية ةرفتفقد هدفت إلى  مع( Sahin,2019) شاهين أما دراسة   

( تم اختيارهم عشتوائياً متن متدارس مركتز ونتواحي توكتات، وقتد اعتمتدت الدراستة علتى استتبيان 345بلغت عينة الدراسة )

، وقتتد أو تتح النتتتائج أنتته لا توجتتد فتتروق ذات دلالتته (2009موقتت  عستتر القتتراءة التتذي  تتوره جويرنتتان جتتونز وبتتوردن )

ستر القتراءة تعتز  لمتغيتر الاتنس أو العمتر، كمتا أن ثلثتي المعلمتين ليستت احصائية في مستو  معرفة المعلمين بصعوبة ع

 .لديهم معرفة محددة بصعوبات التعلم

لكش  عن مد  قدرة معلم المرحلة الابتدائية على تشخيأ صعوبات ادراسة هدفت إلى  (2020صلاح الدين )وقد أجر    

( ٤٤الدراستة و بقتت أداة الدراستة علتى ) اتعلتى استتبانة لقيتاس أبعتاد متغيتر )الأكاديمية والنمائية(، واعتمد التعلم بأشكاله

معلم بالمرحلة الابتدائية بمدينة بوسعادة حيي توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: مستو  قدرة تشخيأ المعلمين لصعوبات 

وجتود فتروق ذات دلالتة إحصتائية فتي قتدرة وعتدم  التعلم الأكاديمية والنمائية بمرحلة التعلتيم الابتتدائي  تعيفة )منخفضتة(،

المعلمين على تشخيأ صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية تعز  إلى مستواهم التعليمي، أو لتخصصهم الأكاديمي، و توجتد 

 فروق ذات دلالة إحصائية في قدرة المعلمتين علتى تشتخيأ صتعوبات التتعلم بالمرحلتة الابتدائيتة تعتز  للأقدميتة المهنيتة )
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كمتتا توجتتد فتتروق ذات دلالتتة إحصتتائية فتتي قتتدرة المعلمتتين علتتى تشتتخيأ صتتعوبات التتتعلم  ،ستتنوات( ١٠لح أكثتتر متتن لصتتا

 .بالمرحلة الابتدائية تعز  لمتغير الانس لصالح المعلمات 

إلتى معرفتتة متد  وعتتي معلمتي  المرحلتتة الأساستتية ( Kunwar, et al, 2021كونتتوار وأخترون )هتتدفت دراستة  كمتا    

( معلتتم يدرستتون الصتتفو  الأولتتى متتن التعلتتيم 300بلغتتت عينتتة الدراستتة ) تعلتتم الريا تتيات لتتد   لابهتتم، وقتتدبصتتعوبات 

( MLDA، وقتد تتم تطتوير مقيتاس) لمقابلتة شتبة المندمتة متع المعلمتيناعتمد البتاحثون علتى استتخدام تقنيتة اكما  الاساسي،

بصتعوبات  ة العدمتى متن المعلمتين معترفتهم غيتر كافيتةغالبيتالالوعي بصعوبات تعلم الريا يات، وقد أو حت النتائج أن 

، وقتد أوصتت الدراستة بتطتوير قتدرات ومهتارات المتغيترات الديموغرافيتةلا توجد دلالة إحصائية  وفق ، وتعلم الريا يات

 المعلمين في هذا المااف . 

استتية بالطلبتتة ذوي سالأ( إلتتى الكشتت  عتتن مستتتو  معرفتتة معلمتتي الصتتفو  2022وهتتدفت دراستتة الستتلامين، وشتتاهين)    

البتتراء، وقتد توصتلت الدراستة إلتى أن معرفتة  ( معلم ومعلمة من مدارس لواء103) صعوبات التعلم، وقد تكونت العينة من

لا توجد فروق ذات دلالة احصائية تعز  لمتغيرات الانس،  امنخفضة، كم أفراد عينة الدراسة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم

 المؤهل العلمي، سنوات الدراسة، والصفو  التي يدرسها.

إدراك معلمتي الحلقتة الأولتى متن التعلتيم الأساستي فتي  ( دراسة هدفت إلى التعر  على مستتو 2022وأجر  الأرياني)    

لم الأكاديمي، ومعرفتة دلالتة الفتروق وفقتاً لمتغيتر المؤهتل، والتخصتأ، الامهورية اليمنية لفئة التلاميذ ذوي صعوبات التع

إلتى استتخدام الاستتبانة كتأداة لتحقيتق الاهتدا ، وقتد تكونتت  ةوالص ، وتم الاعتماد على النهج الوصتفي باي تافوالخبرة، 

استتة لفئتتة لتلاميتتذ ذوي ( معلمتتاً ومعلمتتة ، وقتتد توصتتلت الدراستتة إلتتى أن مستتتو  إدراك عينتتة الدر95عينتتة الدراستتة متتن )

إحصائيا بين متوسطات درجات أفراد العينة وفقاً لمتغير المؤهل جود فروق داله عدم صعوبات التعلم الأكاديمي منخفض، و

العلمي، والخبرة التدريسية والتخصأ ، في حتين توجتد فتروق دالته احصتائيا وفتق متغيتر الصت  الدراستي لصتالح معلمتي 

 الص  الأوف.

فتي حتدود –تم عر ه تر  الباحثة أن  الدراسة الحالية  تمتاز عن غيرهتا بأنهتا متن أولتى الدراستات الليبيتة  في  وء ما    

 اتفقتتتوقتتد  لتلاميتتذ ذوي صتعوبات التتتعلم،متات المرحلتتة الابتدائيتتة لالتتتي ستعت للكشتت  عتتن درجتتة إدراك معل -علتم الباحثتتة

ولكتن عينتة هتذه الدراستة  جمعهتا كانتت عينهتا متن المعلمتين، العينتات نتوعالدراسة الحالية مع الدراستات الستابقة متن حيتي 

اقتصرت على المعلمات فقط لكون أغلتو المعلمتين فتي هتذه المرحلتة متن اينتاث فتي حتين جميتع الدراستات الستابقة  تمت 

وقد تتم الاستتفادة متن  ائيةالابتد من المرحلة كانت عينتها السابقة جميع الدراساتأن  ، كمااً ناثوإ من الانسين ذكوراً  المعلمين

أهمية دور المعلتم فتي على  جميع هذه الدراسات  كدت، وقد أهذه الدراسات في صياغة المشكلة والاهدا  وفي تفسير النتائج

مر الذي يتدعم أهميتة الدراستة الحاليتة فتي الوقتو  علتى مستتو  المعرفتة بمؤشترات الكش  المبكر عن صعوبات التعلم، الأ

 . الابتدائية   المعلمات في المراحلصعوبات التعلم لد

 .ثامناً: منهج الدراسة وإجراءاتها

لتحقيق أهدا  الدراسة تم اعتماد المنهج الوصفي التحليلي الذي يحاوف أن يص ، ويحلل الداهرة كما هتي   منهج الدراسة:

موجتودة فتتي الواقتع ويهتتتم بدراستتتها بصتورة دقيقتتة، ويو تتح مقتدار تلتتك الدتاهرة، وحامهتتا، ومتتد  ارتبا هتا بغيرهتتا متتن 

 الدواهر.

والبالغ  المرحلة الابتدائية في المدارس الحكومية بمدينة بني وليد، يتكون ماتمع الدراسة من جميع معلمات :مجتمع الدراسة

 ( معلمة.1900) عددهن

مدارس ابتدائية موزعة في مدينة بني وليد، وقد  ستة تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة من عينة الدراسة:

وتمثتل متا نستبته  ( معلمة تقوم بتدريس التلاميذ متن الصت  الأوف إلتى الصت  الستادس الابتتدائي،118بلغت عينة الدراسة )

 سنة، وفيما يلي تو يح لخصائأ العينة: 52-26تتراوح أعمارهن منو %( من ماتمع الدراسة6.21)

 لمهنية.سنوات الخبرة عدد العينة بناءً على متغيرات المؤهل العلمي، و  ( يو ح توزيع1جدوف )

 النسبة المئوية العدد الفئة المتغيرات

 %9.33 11 معهد متوسط لأعداد المعلمين المؤهل العلمي

 %40.67 48 دبلوم عالي لأعداد المعلمين

 %27.97 33 الليسانس

 %20.34 24 البكالوريوس

 %1.69 2 الماجستير
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 %100 118 الماموع الكلي

 %32.21 38 سنوات 5-1 سنوات الخبرة

 %28.81 34 سنوات6-10

 %38.98 46 سنة 11أكثر من 

 %100 118 الماموع الكلي

  وصف اداة الدراسة :

تم مرحلة الابتدائية لصعوبات التعلم الأكاديمية و الذي ال يدرجة إدراك معلمعلى مقياس  اعتمدت الباحثة في هذه الدراسة   

( عبتارة موزعتة علتى ثلاثتة أبعتاد هتي: المعرفتة 50يتكتون هتذا المقيتاس متن ) و (2018)بعتزي، وأخترون  إعداده من قبتل

 لتلاميتذاودرجتة إدراك الأستاتذة لخصتائأ (عبتارة، 17ويتكون من ) التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الاكاديميماهية بالعامة 

لتكفتتل بتتذوي لأستتاليو التتتدخل التربتتوي أو ا إدراك الأستتاتذة( عبتتارات، والبعتتد الثالتتي 17)ذوي صتتعوبات التتتعلم الاكاديميتتة 

ويتتم  (غير متأكد، لا،  معن ) :( عبارة، وتتم الاستاابة على هذا المقياس وفقاً لندام ثلاثي16، و يتكون من )صعوبات التعلم

"  وتعطتى درجتة غيتر متأكتد" وتعطى درجتين، "لا" تعطى ثلاث درجات، "نعميزان ثلاثي )"تصحيح المقياس من خلاف م

 .وتادر الاشارة أن جميع فقرات المقياس موجبة  واحدة(

 الخصائص السيكومترية للأداة:

 المرحلة الابتدائية،سن تلاميذ ( معلمة، اللواتي يدُرّ 30تم تطبيق المقياس في صورته الأولية على ) الدراسة الاستطلاعية:

صعوبات قد تواجه العينة  وعدم وجودالاستبيان،  فقراتعلى و وح  خارج عينة الدراسة الأساسية، بهد  التعر ومن 

 جابة، والتحقق من الخصائأ السيكومترية للأداة.أثناء اي

  صدق اداة الدراسة: -أ

المتخصصين في العلوم النفسية يبداء خرائهم حوف مد  : تم عر  المقياس على ماموعة من المحكمين الظاهريصدق ال

مُلائمة المقياس لعينة الدراسة، ومد  و وح تعليماته ومفرداته، وفي  وء خرائهم تم تعديل بعض مفردات المقياس، ولم يتم 

 %( من المحكمين.80حذ  أي فقرة، كما أخذت العبارات التي اتفق عليها )

وتم استخراج دلالات صدق الاتساق الداخلي، واستخراج معاملات ارتبا  فقرات المقياس مع  صدق الاتساق الداخلي:

( معلمة، حيي تم تحليل  فقرات 30الدرجة الكلية، وقد تم التطبيق على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة بلغت)

وبين كل فقرة مد  ارتبا ها بالبعد الذي  المقياس، وحساب معامل ارتبا  كل فقرة من الفقرات بالدرجة الكلية من جهة،

الفقرات مع الاداة ككل ما  جهة أخر ، وقد تراوحت معاملات ارتبا تنتمي إليه، وبين كل بعد والدرجة الكلية من 

 ( 0.84-0.20بعاد بين)( وتراوحت معاملات الارتبا  مع الا0.72-0.16بين)

 .كلية، والبعد الذي ينتمي إليه( معاملات الارتبا  بين الفقرات والدرجة ال2جدوف)

معامل 

ارتبا  

الفقرة 

بالدرجة 

 الكلية

معامل 

ارتبا  

 الفقرة بالبعد

رقم 

 الفقرة

معامل ارتبا  

الفقرة 

 بالدرجة الكلية

معامل 

ارتبا  

الفقرة 

 بالبعد

رقم 

 الفقرة

معامل ارتبا  

الفقرة بالدرجة 

 الكلية

معامل 

ارتبا  

 الفقرة بالبعد

رقم 

 الفقرة

0.78** 0.84** 35 0.46** 0.51** 18 0.21** 0.24** 1 

0.29** 0.36** 36 0.63** 0.71** 19 0.42** 0.49** 2 

0.69** 0.72** 37 0.55** 0.64** 20 0.67** 0.72** 3 

0.48** 0.51** 38 0.53** 0.58** 21 0.62** 0.65** 4 

0.51** 0.55** 39 0.17* 0.22* 22 0.48** 0.68** 5 

0.53** 0.74** 40 0.78** 0.87** 23 0.32** 0.42** 6 

0.58** 0.74** 41 0.29** 0.36** 24 0.45** 0.50** 7 

0.55** 0.81** 42 0.69** 0.72** 25 0.53** 0.62** 8 

0.41** 0.47** 43 0.71** 0.80** 26 0.55** 0.76** 9 

0.60** 0.65** 44 0.43** 0.49** 27 0.55** 0.64** 10 
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0.49** 0.76** 45 0.50** 0.60** 28 0.69** 0.72** 11 

0.26** 0.32** 46 0.36** 0.48** 29 0.71** 0.80** 12 

0.58** 0.61** 47 0.48** 0.55** 30 0.29** 0.36** 13 

0.48** 0.49** 48 0.67** 0.59** 31 0.37** 0.44** 14 

0.59** 0.63** 49 0.32** 0.41** 32 0.53** 0.81** 15 

0.16* 0.20* 50 0.13* 0.21* 33 0.72** 0.88** 16 

   0.59** 0.78** 34 0.59** 0.63** 17 

 *(.0.05دالة احصائيا عند مستو  الدلالة )

 (.0.01**دالة احصائيا عند مستو  الدلالة)

دالة احصائيا عند مستو    وتادر ايشارة إلى أن جميع معاملات الارتبا  كانت ذات دلاله مقبولة احصائياً،   

 .م حذ  أي فقرة من فقرات المقياسولذلك لم يت (،0.05( و )0.01الدلالة).

 الدرجة الكلية للمقياس والادوف التالي يو ح النتائج: وبا  بين كل بعد من ابعاد المقياس، كما تم حساب معاملات الارت

 الكلية( يو ح معامل ارتبا  أبعاد الاستبيان بالدرجة 3الادوف )

 الابعاد معامل الارتباط

 .المعرفة العامة بماهية التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الاكاديمي **0.77

 الاكاديمي. خصائأ التلاميذ ذوي صعوبات التعلم **0.78

 .لتكفل بذوي صعوبات التعلماالتدخل التربوي أو  **0.84

 0.01** داله عند مستو   

 ثبات أداة الدراسة: -ب

للتأكد من ثبات أداة الدراسة تم حساب الثبات بطريقة التازئة النصفية وذلك بتطبيق المقياس على عينة استطلاعية بلغت     

( معلمة، و تم حساب معامل ارتبا  بين الدرجات الفردية والزوجية للمفردات، وقد بلغ معامل الارتبا  للمقياس ككل 30)

   ( للمقياس ككل.0.84تخدام معادلة ألفا كرونباخ  حيي بلغت) (، كما تم حساب معامل الثبات باس 0.77)

تم حساب الصدق، والثبات ويمكن استخدام الاستبيان لأنه يتمتع بدرجة عالية من الثقة لامع حيي وبناءً على ما تقدم    

 هذه الدارسة.  فرو بيانات، وتحليل النتائج  وايجابة عن 

(، وتم SPSSالدراسة استعانت الباحثة ببرنامج الحزمة الاحصائية للعلوم الاجتماعية )لتحليل نتائج :  الوسائل الاحصائية

 استخدام الوسائل الاحصائية الآتية:

  الداخلي الاتساق *

  ،معامل ألفاكرونباخ* 

  ،المتوسط الحسابي* 

 ،والانحرا  المعياري* 

 One-Wy ANOVA الأحادي تحليل التباين *

  .ومناقشتها وتفسيرهانتائج الدراسة تاسعاً: 

درجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية للتلاميذ ذوي صعوبات والذي ينأ على) نتائج الفرض الأول ومناقشته:

وللتحقق من صحة هذا الفر  تم الاعتماد على التكرارات والمتوسطات الحسابية،  (.عاف  من وجهة ندرهم الأكاديميالتعلم 

تم استخراج المد  ن ولتحليل البيانات الاستبياور اوالانحرا  المعياري، والرتو لتو يح استاابات افراد العينية حوف مح

 قة التالية:بالطري

 قيمة في المتوسط الحسابي. المد  يساوي أكبر قيمة في المتوسط الحسابي ونطرح منه أقل

  2=1-3المد  

  0.66=3÷2 الفئة ف و

 الحسابية: المتوسطاتوتم إتباع التقسيم التالي لتحليل بيانات الاستبيان حسو 

 (.1.66) –( 1منخفضة تقع بين ) -

 (.2.33) -(1.66متوسطة تقع بين ) -
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 (.3) -(2.33مرتفعة تقع بين ) -

 الدراسة تم التوصل إلى النتائج التالية:وبعد تحليل استاابات أفراد عينة 

لد  التلاميذ ذوي صعوبات  الأكاديميدرجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية لماهية صعوبات التعلم المحور الأول:   

 . ( يو ح ذلك4الادوف ) و اديميالتعلم الأك

عينة الدراسة في بعد إدراك لاستاابات أفراد  والترتيوالمعياري   ( يو ح المتوسط الحسابي والانحرا4الادوف)

 .الأكاديمي ماهية صعوبات التعلم

الانحرا   الترتيو

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

 الرقم العبارات

تمثل صعوبات لتعلم خلل في واحدة أو أكثر من  1.55 0.88 1

 قدرات التعلم.

4 

تدهر صعوبات التعلم لد  التلاميذ في مادة  1.52 0.55 2

 الريا يات فقط.

16 

ينام عن صعوبات التعلم عدد من المشكلات النفسية  1.49 0.61 3

 لد  التلاميذ.

3 

تشتمل صعوبات التعلم الأكاديمية على صعوبات  1.46 0.42 4

 الكتابة والقراءة والحساب.

2 

صعوبات التعلم تاعل التلميذ غير قادر على  1.37 0.46 5

 التعليمية.الاستفادة من بعض الخبرات 

5 

صعوبات التعلم تؤدي إلى التأخر الدراسي في المواد  1.33 0.62 6

 الأساسية.

1 

تشمل صعوبات التعلم النمائية على صعوبات الانتباه  1.33 0.62 7

 والتذكر. 

6 

 ع  التحصيل الدراسي الناجم عن حرمان بيئي  1.32 0.15 8

 ليس بصعوبات تعلم.

14 

التعلم النمائية تؤدي بالضرورة إلى صعوبات  1.30 0.29 9

 صعوبات التعلم الأكاديمية.

13 

ماموعة من  تتالى صعوبات التعلم من خلاف 1.27 0.59 10

 السلوكيات الخا ئة.

7 

ترجع صعوبات التعلم إلى خلل وظيفي في الاهاز  1.22 0.32 11

 العصبي المركزي.

12 

 -حسي" سمعيترجع صعوبات التعلم إلى قصور  1.19 0.33 12

 بصري".

15 

صعوبات التعلم ناجمة عن افتقار التلميذ للمكتسبات  1.17 0.10 13

 القبلية اللازمة قبل المدرسة.

8 

 10 ترجع صعوبات التعلم إلى خلل عضوي في الدماي. 1.14 0.21 14

 9 صعوبات التعلم مراد  لمشكلات التعلم 1.12 25 .0 15

 14 ناجمة عن تأخر عقلي بسيط.صعوبات التعلم  1.09 0.03 16

 11 صعوبات التعلم هي نفسها بطيء التعلم. 1.03 0.12 17

 تتراوح ما لماهية صعوبات التعلم الاكاديمي متوسط الحسابي لدرجة إدراك المعلماتال( يتضح أن 4من خلاف الادوف)  

لد  أفراد عينة  لماهية صعوبات التعلم الاكاديمي من ايدراك لد  المعلمات منخفضوهذا يعكس مستو    1.03- 1.55بين 

 .الدراسة

( 5و الادوف ) ذوي صعوبات التعلم الأكاديمي درجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية لخصائأ التلاميذالمحور الثاني: 

 يو ح ذلك
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الدراسة في بعد إدراك ( يو ح المتوسط الحسابي والانحرا  المعياري والترتيو لاستاابات أفراد عينة 5الادوف)

 .ذوي صعوبات التعلم الأكاديمي خصائأ التلاميذ

الانحرا   الترتيو

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

 الرقم العبارات

ياد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم صعوبة في  1.79 0.91 1

-قواعد -حقائق -الاحتفاظ بالمعار )مفاهيم

 الريا يات(.

1 

ذوي صعوبات التعلم صعوبة في ياد التلاميذ  1.72 0.77 2

 استنتاج المعاني الواردة في النأ المقروء.

13 

ي صعوبات التعلم ترجمة يصعو على التلميذ ذ 1.67 0.46 3

و  -الطرح -المفاهيم الحسابية إلى معانيها" الامع

 الآحاد والعشرات".

4 

 3 ياد صعوبة في معرفة شكل الكلمات المسموعة. 1.60 0.72 4

 2 يشتت انتباه التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. 1.59 0.79 5

يفشل تلاميذ ذوي صعوبات التعلم في استرجاع  1.52 0.86 6

 وتذكر ما سبق تعلمه.

7 

 14 ياد صعوبة في إجراء العمليات الحسابية الأساسية. 1.51 0.59 7

 5 ياد صعوبة في تمييز الحرو  والاعداد المتشابهة. 1.47 0.42 8

يحذ  التلميذ ذوي صعوبات التعلم بعض المشكلات  1.42 0.83 9

 أثناء القراءة الاهرية.

12 

يدهر التلميذ ذوي صعوبات التعلم تباعدا وا حا بين  1.39 0.58 10

 قدراته وتحصيله الدراسي.

8 

 6 يفتقر ذوي صعوبات التعلم  لمهارات التنديم. 1.37 0.62 11

الشرح الشفوي "بدون ياد صعوبة في متابعة  1.31 0.09 12

 استخدام وسائل ايضاح".

11 

في  و التلميذ ذوي صعوبات التعلم أخطاءيرتك 1.28 0.101 13

 ترتيو الحرو  داخل الكلمة.

16 

ياُيو التلميذ ذوي صعوبات التعلم على الاسئلة  1.28 0.101 14

 باندفاع قبل استكماف سماعها.

9 

من اليسار إلى اليمين يكتو التلميذ بشكل معكوس  1.18 0.19 15

 فتكون الصورة مثل الكتابة على المرخه.

17 

 10 التلميذ ذوي صعوبات التعلم يقل ذكاؤه عن المتوسط. 1.15 0.21 16

 15 ياد صعوبة في التمييز بين الاتااه يمين ويسار. 1.09 0.13 17

ذوي  المرحلة الابتدائية لخصائأ التلاميذمتوسط الحسابي لدرجة إدراك معلمات ال( يتضح أن 5من خلاف الادوف) 

أفراد عينة الدراسة إدراك درجة  انخفا  يشير إلىوهذا  (1.09-1.60)، تراوح ما بين صعوبات التعلم الأكاديمي

متوسط، حيي حصلت الفي الفقرات الثلاثة الأولى  جاءت، في حين الاكاديمي لخصائأ التلاميذ ذوي صعوبات التعلم

-قواعد -حقائق -مفاهيم" ياد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم صعوبة في الاحتفاظ بالمعار التي نصها) ( 1الفقرة)

 ( 13تليها في المرتبة الثانية الفقرة)و ،(0.91(  وانحرا  معياري )1.79على المرتبة الأولى بمتوسط قدره )"( الريا يات

( 1.72بمتوسط )  (تنتاج المعاني الواردة في النأ المقروءياد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم صعوبة في اس)التي نصها 

يصعو على التلميذ ذي صعوبات التعلم ترجمة والتي نصها ) ( 4وفي المرتبة الثالثة الفقرة) ،(0.77وانحرا  معياري )

ويمكن ، (0.46( وانحرا  معياري )1.67بمتوسط ) ( و الآحاد والعشرات" -الطرح -لامعالمفاهيم الحسابية إلى معانيها" ا

تواجد هذه الفئة بين التلاميذ بنسو كبيرة وظاهرة لهن بغض الندر عن كون هذه الفئة بسبو إن المعلمات  تفسير هذه النتياة

، وهذا ما أكدته نتائج هذا المحور حيي حصلت باقي من ذوي صعوبات التعلم أو أحد الا طرابات المشابهة الأخر 
  ا المحور وفي المحاور الأخر  بشكل عام.الفقرات على مستو  منخفض في هذ
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 ي،المرحلة الابتدائية للتدخل التربوي أو التكفل بالتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديم درجة إدراك معلماتالمحور الثالث: 

 ( يو ح ذلك6و الادوف )

للتدخل التربوي أو التكفل  ( يو ح المتوسط الحسابي والانحرا  المعياري والترتيو لاستاابات أفراد عينة6الادوف)

 .ميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديميبالتلا

الانحرا   الترتيو

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

 الرقم العبارات

اعتمادا على مبدأ المراجعة الدائمة للدروس السابقة  1.81 1.07 1

 .يحسن من مستو  ذوي صعوبات التعلم

16 

التعلم على إشراك العديد يعتمد تعليم ذوي صعوبات  1.72 0.96 2

   .من الحواس في الموق  التعليمي

11 

ياو إعداد برنامج شامل يضم المهام الواجو  1.72 0.96 3

 .إناازها من قبل التلميذ ذوي صعوبات التعلم

14 

يستوجو تعزيز الاستاابات الصحيحة الصادرة من  1.67 0.77 4

 التلميذ ذوي صعوبات التعلم باستمرار.

13 

يفضل جعل الخبرات التعليمية مرتبطة بالواقع  1.56 0.69 5

 .الحياتي للتلميذ ذوي صعوبة التعلم

8 

استخدام الوسائل التعليمية المحسوسة يساعد في  1.51 0.66 6

 نتباه التلميذاحصر 

2 

ي صعوبة التعلم الوقت الكافي يتوجو منح التلميذ ذ 1.48 0.32 7

 ليستايو للتعليمات المقدمة له.

7 

عالج نقا   التركيز على نقا  القوة يساعد في 1.48 0.32 8

  ي صعوبات التعلم .الضع  لد  التلميذ ذ

1 

يعتمد تحقيق التعلم لذوي صعوبات التعلم على تنديم  1.43 0.59 9

المحتو  التعليمي بشكل متسلسل من البسيط إلى 

 المركو.

3 

التعلم على  رق يعتمد في تعليم ذوي صعوبات  1.36 0.28 10

 تعليمية تتناسو مع  بيعة الصعوبات.

15 

يستحسن تقديم التعليمات بشكل شفوي ومكتوب في  1.33 0.31 11

  .خن واحد للتلميذ ذي صعوبات التعلم

5 

يستحسن تقسيم الكفاءة التعليمية إلى كفاءات ثانوية  1.29 0.32 12

 .قابلة للتدريو

9 

التعليمية بطريقة تشاع التلميذ ذي تصميم البيئة  1.23 0.24 13

 .صعوبة التعلم على اكتساب المعار 

12 

الاعتماد على بعض الألعاب التعليمية يساعد التلميذ  1.17 0.21 14

ذي صعوبة التعلم على اكتساب مهارة التآزر الحسي 

 الحركي.

10 

يستوجو تقدمي تغدية راجعة فورية للتلميذ ذي  1.14 0.11 15

 التعلم.صعوبة 

4 

يحتاج التلاميذ ذوي صعوبات التعلم إلى أقسام خاصة   1.13 0.02 16

 "مكيفة".

6 

للتتدخل التربتوي أو التكفتل بتدائيتة متوستط الحستابي لدرجتة إدراك معلمتات المرحلتة الاال( يتضح أن 6من خلاف الادوف)    

يعنتي أن هتذه القتيم تتتراوح بتين المتوستطة وهتذا (  1.13-1.81)، تتتراوح متا بتينيذ ذوي صعوبات التتعلم الأكتاديميبالتلام

التي نصها )اعتمادا على مبدأ المراجعة الدائمة للدروس السابقة يحسن  (16في المرتبة الأولى الفقرة)والمنخفضة فقد جاءت 

فتي يهتا جتاءت فتي متوستط تل ( وهتذه القيمتة1.07 ( وانحترا  معيتاري )1.81بمتوسط ) من مستو  ذوي صعوبات التعلم(

( التتتي نصتتها )يعتمتتد تعلتتيم ذوي صتتعوبات التتتعلم علتتى إشتتراك العديتتد متتن الحتتواس فتتي الموقتت  11المرتبتتة الثانيتتة الفقتترة)
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ياتو إعتداد برنتامج شتامل )( التتي نصتها14والمرتبة الثالثة الفقترة) (0.96( وانحرا  معياري )1.72 بمتوسط )التعليمي( 

يستتوجو تعزيتز ( والتتي نصها)13الفقترة رقتم) وكتذلك ،(ميذ ذوي صتعوبات التتعلميضم المهام الواجو إناازها من قبل التل

( انحترا  0.67بمتوستط )الرابعتة بالمرتبتة  ، و(الاستاابات الصحيحة الصادرة من التلميذ ذوي صعوبات التتعلم باستتمرار

، ( وهذه القيم جميعها منخفضة1.13-1.56ولكن باقي القيم تراوحت بين )متوسطة  فقط ربعةوهذه القيم الا (0.77معياري )

مثتل مراجعتة التدروس بشتكل  الناجحتة نا ببعض الأستاليو والتتدخلات التربويتةم  ويمكن تفسير هذه النتياة كون المعلمات يقُ 

دوري ومحاولة استخدام بعض الوستائل التعليميتة وتقتديم التعزيتز لهتؤلاء الطتلاب المتعثترين بغتض الندتر عتن أستباب هتذا 

 عاني صعوبات التعلم أو من ا طراب ما أو بسبو  ع  تحصيله. كونه ي التعثر

على محاور الاستبيان  ت التعلم الأكاديمياالعامة لمستو  إدراك المعلمات للتلاميذ ذوي صعوب النتائجكما يمكن تو يح 

 (:7الثلاثة من خلاف الادوف)

 .( يو ح المتوسطات الحسابية لمحاور الاستبيان وترتيبها والمتوسط الحسابي للاستبيان ككل 7الادوف)

الانحرا   الترتيو التقدير

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

 المحور

التدخل التربوي أو التكفل بذوي صعوبات التعلم  1.44 0.51 1 منخفض

 الأكاديمي

 التعلم الأكاديميخصائأ ذوي صعوبات  1.43 0.88 2 منخفض

 ماهية صعوبات التعلم الأكاديمي 1.28 0.64 3 منخفض

 المتوسط الحسابي الكلي 1.38 0.72  منخفض

( أن درجتتة إدراك معلمتتات المرحلتتة الابتدائيتتة للتتتدخل التربتتوي أو التكفتتل بالتلاميتتذ ذوي 7ويتضتتح متتن ختتلاف الاتتدوف )   

وفي المرتبتة  (0.51وانحرا  معياري ) (،1.44الاولى بمتوسط حسابي قدره )، يأتي في المرتبة ات التعلم الأكاديميصعوب

وفتي  (1.88وانحرا  معياري) ،(1.43الثانية إدراكهن لخصائأ التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمي  بمتوسط قدره )

ن كمتتا أ (0.64  معيتاري )وانحترا (1.28المرتبتة الثالثتة يتأتي إدراكهتن لماهيتة صتعوبات العلتتم الأكتاديمي بمتوستط قتدره)

نترفض الفر تية الأولتى التتي ، وعليته الماتالاتفتي جميتع وجميع هذه القيم منخفضتة ( 1.38بلغ ) المتوسط الحسابي الكلي

 ونقبتل ،عتاف  متن وجهتة ندترهم( الأكتاديميتنأ " )درجة إدراك معلمات المرحلة الابتدائية للتلاميذ ذوي صعوبات التتعلم 

التتي ( Kunwar, et al, 2021ودراستة )( 2018الربيعتان، )نتتائج هتذه الدراستة متع دراستة كتلا وتتفتق  ،الفتر  البتديل

مستتو  (  التتي كشتفت أن 2020ودراستة صتلاح التدين)أو حت أن ثلثي المعلمين لا يمتلكتون المعرفتة بصتعوبات التتعلم، 

ودراسة السلامين  بمرحلة التعليم الابتدائي  عيفة )منخفضة( واينمائيمعلمين لصعوبات التعلم الأكاديمي قدرة تشخيأ ال

من وجهتة ندترهم  البتراءبالطلبة ذوي صعوبات التعلم في لواء  المعلمينمعرفة مستو  التي أو حت أن ( 2022وشاهين)

التتي أو تحت  ،(Aswathy et al, 2019)دراسة كل متن عحين اختلفت م في(، 2022ودراسة الأرياني ) جاء منخفضاً، 

 ،وأستبابهلى المعرفة الكافيتة بمفاهيمته إيفتقرون  ولكنهم  أن المعلمين لديهم معرفة متوسطة حوف صعوبات التعلم الاكاديمية

( التي أو تحت أن أستاتذة المرحلتة الابتدائيتة لتديهم مستتو  متوستط متن الادراك للتلاميتذ 2018)بعزي، وأخرون  ودراسة

%( متن المعلمتين يمتلكتون معرفتة 50( التتي توصتلت إلتى أن )(Keivan et al, 2012ستة درا و،  ذوي صتعوبات التتعلم

 .ملائمة بطبيعة صعوبات التعلم 

إلى أن المساقات، والخطط التعليمية في مرحلة إعداد المعلمات أثناء دراستهن سواءً فتي دبلتوم ويمكن تفسير هذه النتائج      

البكالوريوس الاامعي جميعها لا تحتوي على مقررات دراسية تخأ هذه الفئة التي قد تدهر إعداد المعلمين أو الليسانس أو 

هتمتام مؤسستات التعلتيم أثنتاء الاعتداد ، و قلتة افي  لبة الصتفو  العاديتة وتشتكل عائقتاً أمتام المعلتم يتمتام العمليتة التعليميتة

وخصتائأ التلاميتذ  لى ماهية صعوبات التعلم الأكتاديميعالاكاديمي للمعلمات بععطاء القدر الكافي من المعلومات للتعر  

كما لا يوجد تدريو للمعلمين أثنتاء الخدمتة لتحستين ومعرفة المهارات الاساسية التي تناسو هذه الفئة، ذوي صعوبات التعلم 

التلميتذ ولا ياتد ض بعتالمشاكل التي قد يعاني منها  أو ات الأخر الا طراب ه الفئة أو غيرها منخبراتهم وزيادة وعيهم بهذ

اعتمتاد ومتن جهتة أختر  يمكتن تفستير هتذه النتياتة إلتى  هذا من جهتة  تعامل في مثل هذه الحالات،لزمة للاالمعلم التدابير ال

التدريس التقليدية التي لا تهتم بالفروق الفردية بين التلاميذ، ولا تلبي الاحتياجتات الخاصتة لكتل  المعلمات على استراتيايات

 .على الكم من المادة وليس الكي  و تركيز المعلماتوغياب مفهوم التعليم الفردي  حدا، تلميذ على 
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تلاميتذ تربيتة تعليميتة الليبيتة عامتة التتي تكفتل لل غرفتة لمصتادر فتي المتدارس لغياب تتوفركما يمكن أن نعزو هذه النتياة    

ذوي صعوبات التعلم أو الذين يعانون متن  ا تطراب  تناسو احتياجاته وقدراته، حيي تقدم هذه الغرفة للتلاميذبشكل فردي 

  .ن بالتربية الخاصة معرفية ويعمل في هذه الغر  معلمين مختصيأو أكثر في العمليات ايدراكية ال

فتي درجتة إدراك  0.05لا توجتد فتروق ذات دلالتة إحصتائية عنتد مستتو  الذي ينأ على) مناقشته:ونتائج الفرض الثاني 

لاختبتار الفتر  القا تي ، (بحسو متغير الخبرة المهنية ميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديميالابتدائية للتلامعلمات المرحلة 

بعدم وجتود فتروق معنويتة تعتود لمتغيتر ستنوات الخبترة المهنيتة والتتي تتم تقستيمها  التى ثتلاث ماموعتات وتتم اختبتار ذلتك 

 وكما هو مو ح بالادوف التالي:(  One-Wy ANOVA باستخدام جدوف تحليل التباين للبيانات )

( معرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات  One-Wy ANOVA ( يو ح نتائج تحليل التباين الأحادي)8الادوف)

 .وفقاً لمغير سنوات الخبرة المهنية إدراكهن لصعوبات اتعلم الأكاديمياستاابات افراد العينة في درجة 

متوسط  الحريةدرجة  قيمة ) ( الادولية الدلالة

ماموع 

 المربعات

ماموع 

 مربعات

 

التباين بين  190.63 95.315 2 2.08 3.087 غير دالة

 المجموعات

التباين داخل  5261.98 45.76 115

 المجموعات

 المجموع الكلي 5452.61  117

معلمتتات المرحلتتة الابتدائيتتة  متتن ختتلاف الاتتدوف أعتتلاه نلاحتتظ عتتدم وجتتود فتتروق ذات دلالتتة احصتتائية فتتي درجتتة إدراك     

 "،سنة 11سنوات/ أكثر من  10إلى  5سنوت/ من  5لصعوبات التعلم الأكاديمية وفقاً لمغير سنوات الخبرة المهنية "أقل من 

تنتاوف  قلتةويمكتن أن نعتزو هتذه النتياتة ل ،0.05لأن قيمة " " المحسوبة أقتل متن قيمتة " " الادوليتة عنتد مستتو  دلالتة 

لمية والتدريبية الاكاديمية أثناء إعداد المعلمات قبل الخدمة، كمتا تفتقتر التدورات التدريبيتة التتي تقتدم للمعلمتات المقررات الع

أثنتاء الخدمتتة إلتى تنتتاوف صتعوبات التتتعلم متن حيتتي المعرفتة العامتتة، وخصتائأ التلاميتتذ ذوي صتعوبات التتتعلم الاكاديميتتة 

لندتر عتن ستنوات الخبترة والممارستة لهتذه المهنتة، وتتفتق هتذه النتياتة متع والتدخل التربوي لهذه الفئة متن التلاميتذ بغتض ا

حيتتي (،2018)بعتتزي، وأختترون (، ودراستتة 2022الستتلامين، و شتتاهين )( ودراستتة 2017دراستتة  تتاهر، وعبتتد التترحيم)

صتعوبات أو حت نتائج هذه الدراسات عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بتين المعلمتين فتي التعتر  علتى الطلبتة ذوي 

( التتتي أو تتحت عتدم وجتتود فتتروق فتتي مستتتو  وعتتي 2018دراستتة الربيعتتان) التتعلم تعتتز  لمتغيتتر الخبتترة، كمتتا تتفتق متتع

فتي حتين اختلفتت متع  (2022ودراستة الأريتاني) ،ميتذ ذوي صتعوبات التتعلم الأكتاديميالمعلمين بأساليو التقويم البتديل للتلا

د فروق ذات دلالة إحصائية في قدرة المعلمين علتى تشتخيأ صتعوبات ( التي أشارت إلى وجو2020دراسة صلاح الدين )

  سنوات. 10كثر من الأالتعلم بالمرحلة الابتدائية تعز  للأقدمية المهنية لصالح 

فتي درجتة إدراك  0.05) لا توجد فتروق ذات دلالتة إحصتائية عنتد مستتو  : الذي ينأ علىنتائج الفرض الثالث ومناقشته

لاختبتار الفتر  القا تي ،بحسو متغير المؤهتل العلمي( الأكاديميمعلمات المرحلة الابتدائية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

موعتات وتتم اختبتار ذلتك بعدم وجتود فتروق معنويتة تعتود لمتغيتر ستنوات الخبترة المهنيتة والتتي تتم تقستيمها  التى ثتلاث ما

 ( وكما هو مو ح بالادوف التالي:One-Wy ANOVA باستخدام جدوف تحليل التباين للبيانات )

( معرفة دلالة الفروق بين متوسطات درجات One-Wy ANOVA ( يو ح نتائج تحليل التباين الأحادي)9الادوف)

 وفقاً لمغير المؤهل العلمي. الأكاديميإدراكهن لصعوبات اتعلم استاابات افراد العينة في درجة 

متوسط  درجة الحرية قيمة ) ( الادولية الدلالة

ماموع 

 المربعات

ماموع 

 مربعات

 

التباين بين  183.34 61.113 3 1.66 2.69 غير دالة

 الماموعات

التباين داخل  4185.89 36.72 114

 الماموعات

الماموع  4369.23  117
 الكلي
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ميتذ ذوي بالتلا المرحلتة الابتدائيتة معلمتاتداله احصائياً فتي درجتة إدراك يتضح من خلاف هذا الادوف أنه لا توجد فروق    

 ،وفقتتاً لمتغيتتر المؤهتتل الدراستتتي "دبلتتوم عتتالي لأعتتداد المعلمتتين، والليستتانس، البكتتتالوريوس صتتعوبات التتتعلم الأكتتاديمي

ويمكتن أن تعتزو الباحثتة هتذه  0.05" لأن قيمة " " المحسوبة أقل من قيمتة " " الادوليتة عنتد مستتو  دلالتة والماجستير

من خلاف ما يتلقونه  صعوبات التعلم الأكاديمينفس المعرفة ب اتهن المهنية لديهنأن المعلمات على اختلا  خبر النتياة إلى 

التعليمية في مرحلة إعداد المعلمات أثناء دراستهن ستواءً فتي دبلتوم  المساقات، والخطط ثناءأمن معار  وقدرات ومهارات 

جميعها لا تحتوي علتى مقتررات دراستية تختأ هتذه الفئتة التتي قتد تدهتر فتي  الليسانس أو البكالوريوس  إعداد المعلمين أو

نتائج الفتر  الأوف أن درجتة معرفتة ، وهذا ما أكدته  لبة الصفو  العادية وتشكل عائقاً أمام المعلم يتمام العملية التعليمية

المعلمات بصعوبات التعلم الأكاديميتة منخفضتة فتي جميتع الماتالات وتتفتق هتذه النتياتة متع دراستة كتل متن   تاهر، وعبتد 

( 2022( ودراستة الستلامين، وشتاهين)Kunwar, et al 2021( ودراستة )2020(، ودراسة صلاح التدين )2017الرحيم)

لدراستات عتدم وجتود فتروق دالتة احصتائيا بتين المعلمتين فتي ا( حيي أو حت جميع هتذه 2018)بعزي، وأخرون ودراسة 

بتين  ةالتي أشتارت إلتى عتدم وجتود فتروق ذات دلالته إحصتائي  (2022ودراسة الأرياني) مستو  إدراكهم لصعوبات التعلم 

هتتذه الدراستتتة متتع دراستتتة وتختلتتت  نتتتائج فو  الأولتتتى وفتتق متغيتتتر المؤهتتل الدراستتي والخبتتترة التدريستتية، صتتمعلمتتي ال

ميتتذ ذوي صتتعوبات التتتعلم التتتي  هتتدفت إلتتى معرفتتة مستتتو  وعتتي المعلمتتين بأستتاليو التقتتويم البتتديل للتلا (2018اربيعتتان)

وجود فروق دالة إحصائيا في مستو  الوعي بتقويم الأداء فقتط كأستلوب متن  حيي أشارت نتائج هذه الدراسة إلى الأكاديمي

 .رجع لاختلا  المؤهل العلمي لصالح ماموعة الماجستير فأعلىأساليو التقويم البديل ت

 :التوصيات   

 :يأتيتوصي الباحثة ما  من نتائج إليه هذه الدراسة توصلت من خلاف ما

 رورة أن تقوم وزارة التربية والتعليم بالاهتمام ببرامج إعداد المعلمين قبل الخدمتة، واثنائهتا، وذلتك متن ختلاف إعتداد  .1

 والمساقات التعليمية الخاصة بصعوبات التعلم والعمل على رفع درجة معرفة المعلمين بصعوبات التعلم.الخطط 

  رورة إجراء بحوث ودراسات تشخيصية للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية. .2

تاتارب بعتض الأكاديمية ويمكتن الاستتفادة متن استراتيايات تعليم التلاميذ ذوي صعوبات التعلم  عقد ورش عمل حوف .3

 الدوف المتقدمة في هذا المااف.

توفير قاعات خاصة )غرفة المصادر(  التي تتتوفر فيهتا أهتم متطلبتات التربيتة الخاصتة، متن وستائل إيضتاح عصترية،  .4

برامج وألعاب تربوية في المدارس العادية وذلك بشكل إلزامي، مع توفير معلمين مختصين فتي ماتاف التربيتة الخاصتة 

 غر .تعمل في هذه ال

على المعلم إعداد ما يستطيع من وسائل تعليمية مناسبة والاستعانة بالتقنيات الحديثة في هذا المااف، لما لها من أثر فتي  .5

تو يح بعض المفاهيم والأفكار وعتر  المعلومتات بطريقتة شتيقة ومثيترة للانتبتاه، وباعتبارهتا مصتدراً متن مصتادر 

 المقررة، وتراعي احتياجات المتعلمين وقدراتهم الخاصة. التعلم ، بما يضمن له تحقيق أهدا  المادة

عقد ندوات توعوية للمعلمين والآباء لتوسيع معرفهم حوف صعوبات التعلم وتدريبهم علتى أستاليو التعامتل متع ا فتالهم  .6

 الذين يعُانون من هذ الصعوبات.

 المقترحات:

العينة لا يؤدي إلى تعميم النتائج التي تم التوصل إجراء مثل هذه الدراسة على عينات أكبر، حيي أن محدودية حام  .1

 إليها.

إجراء دراسة للكش  عن مد  انتشار صعوبات التعلم داخل مدارس ريا  الأ فاف، والمدارس الابتدائية، والثانوية   .2

 في ليبيا.

 الاكاديمي. إجراء دراسة مماثلة للآباء للكش  عن مستو  معارفهم صعوبات التعلم  .3

 

 المراجع:
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